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AUTISMO E A RELACAO FAMILIAR: REFLAXAO SOBRE ESSE

ENTRELACE NO AMBIENTE ESCOLAR

Thais Vieira Gois dos Santos'
RESUMO

O artigo em tela, teve como objetivo investigar a relagéo entre a familia e a escola no
contexto do autismo. Para isso foi feita uma revisao literaria nacional de periodicos
cientificos atuais sobre essa relacdo. Cabe ressaltar que, a familia é a primeira
instituicdo que pode ajudar uma crianga com autismo, sendo o primeiro contato de
confianga. A partir dessa relacao com a familia, o aluno pode desenvolver habilidades
as quais auxiliam no desenvolvimento escolar. Sabe- se que educar uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um grande desafio, primeiramente no contexto
de aceitacao e entendimento desse transtorno. Nesse contexto, é importante destacar
que o autismo é um transtorno complexo com multiplos comportamentos os quais
podem afetar a comunicacgao, as relagdes interpessoais com graus variados. Assim,
cada crianga € unica e necessita da base familiar e do suporte educacional. Trata-se
de uma proposta de abordagem qualitativa, bibliografica. A analise de conteudo
revelou preocupacdes, dificuldades, conquistas e perspectivas futuras no ambito da
inclusdo. Tais achados, sio discutidos, com vistas a contribuir para uma reflexao sobre
a importancia da relagao familia-escola no contexto do TEA, bem como da integragao
com diferentes recursos propulsores do desenvolvimento, a fim de fundamentar um
trabalho colaborativo e em prol da educacéo inclusiva.
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ABSTRACT

The article on screen aimed to investigate the relationship between family and school in
the context of autism. For this, a national literary review of current scientific journals
was carried out on this relationship. It should be noted that the family is the first
institution that can help a child with autism, being the first trusted contact. From this
relationship with the family, the student can develop skills that help in school
development. It is known that educating a child with Autism Spectrum Disorder (ASD)
is a great challenge, primarily in the context of acceptance and understanding of this
disorder. In this context, it is important to highlight that autism is a complex disorder
with multiple behaviors which can affect communication and interpersonal relationships
to varying degrees. Thus, each child is unique and needs a family base and educational
support. It is a proposal for a qualitative, bibliographic approach. The content analysis
revealed concerns, difficulties, achievements and future
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perspectives in the scope of inclusion. These findings are discussed, with a view

to contributing to a reflection on the importance of the family-school relationship
in the context of TEA, as well as the integration with different resources that drive
development, in order to support collaborative work and in favor of inclusive
education.

Keywords: Autism; Family; Education; TEA

1 Consideracdes iniciais

Lidar com o autismo ¢ um grande desafio para a familia, porque ainda em pleno
século XXI existe o preconceito em torno desse transtorno. Assim, o primeiro passo ¢
entender que o autismo ndo ¢ uma doenga ou uma sentenca. Na verdade, muitas criangas
tém o autismo e nem a familia sabe. Por isso, a importancia de pesquisas que falem
sobre esse tema, visto que a sociedade desconhece sobre esse assunto € como lidar com
a crianga com autismo.

Dessa forma, analisando o contexto atual de alunos diagnosticados com TEA no
Brasil, infere-se o quanto a relagdo familia e escola sdo importantes para que esse
diagnostico possa ser feito de forma correta e o aluno possa desenvolver as suas
habilidades cognitivas. Salienta-se que, o autismo ¢ um transtorno do
neurodesenvolvimento o qual afeta a comunicagdo, interagdo, padrdoes de
comportamentos repetitivos.

Nao ¢ facil identificar ou até mesmo achar profissionais capacitados para ajudar a
desenvolver as habilidades cognitivas. Por isso, a importancia de abordar esse tema,
sendo necessario expandir e conscientizar a populagdo sobre esse transtorno. Nesse
contexto, o presente trabalho tem como objetivo realizar uma revisao literdria nacional
de periddicos cientificos atuais sobre a relacao entre a familia do aluno com o autismo e
o ambiente educacional.

Assim, a questdo central de investigacdo neste estudo é, a saber: de que forma a
inclusdo de estudantes com TEA na escola vem sendo trabalhada? A partir desta
questao central, objetivos especificos sdo definidos: analisar a importancia da didatica
na relacdo com o autismo e descrever estratégias educacionais.

Por conseguinte, traduzir o autismo exige, aparentemente, mais do que atender as
necessidades de uma pessoa, ou as expectativas sociais; exige o engajamento na co-

criagdo de um mundo compartilhado possivel, no qual as diferengas entre as pessoas —
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ndo apenas do “espectro autista”, mas do amplo espectro humano — possam ser mais
bem aproveitadas por elas mesmas. A vida escolar ¢ um direito de toda crianca, as
expectativas de uma familia ao matricular seu filho autista em uma escola de ensino
regular sdo iguais as de uma familia de uma crianga sem dificuldades especificas e

notdrias, nem necessidades especiais aparentes.

2. Autismo nao é doenca

Falar sobre o autismo ¢ enfrentar muitos preconceitos e discriminagdes criados por
falta de um entedimento e conscientiza¢do. Autismo nio ¢ doenga. Essa afirmativa para
muitas pessoas ¢ falsa, porque esse transtorno ¢ muito complexo e ndo existe
caracteristicas definidas, visto que cada crianca autista ¢ diferente. Dessa maneira, o
autismo, por sua vez, “¢ um transtorno global do desenvolvimento, que se manifesta na
infancia, o transtorno global acomete cerca de 70 milhdes de pessoas no mundo”.
(BARBOSA, 2012. p 14).

Segundo o Manual de Diagnostico e Estatistica de Doencas Mentais (DSM-IV), o
TEA, faz parte do grupo de transtornos que apresentam déficits clinicamente
significativos persistentes na comunica¢do e nas interacdes sociais, manifestadas de
todas as maneiras seguintes: déficits expressivos na comunicacdo ndo verbal e verbal
usadas para interagao social; falta de reciprocidade social e dificuldade para desenvolver
e manter relacionamento interpessoais. Nesse sentido, fica claro, que o autismo nao ¢
uma doenga e nessa perspectiva ndo existe cura, porque o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), ¢ uma condigdo relacionada ao desenvolvimento do cérebro, que afeta
a forma como uma pessoa percebe o mundo e se socializa nele. Isto posto, a origem
desse transtorno ¢ alvo de muitas discussoes, alguns indicativos cientificos apontam que

ndo ha uma causa tnica, mas sim a interacao de fatores genéticos e ambientais.

Salienta-se que o transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ classificado também como
um tipo de TGD- Transtornos Globais do Desenvolvimento. Pelas caracteristicas que
sdo apresentadas pelo individuo que € considerado um autista, através das relacdes

sociais € a comunicagao.

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) representam uma
categoria na qual estdo agrupados transtornos que t€ém em comum as fungdes
do desenvolvimento afetadas. Entretanto, este conceito é recente e se pode ser
proposto devido aos avangos metodoldgicos dos estudos e a superagdo dos
primeiros modelos explicativos sobre o autismo. (BELISARIO E
CUNHA,2010, p. 08).
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Posto isto, ¢ essencial abordar essas contribui¢des dos tedricos para deixar claro
que a ciéncia estuda ha. Lembrando que cada autista possui caracteristicas diferentes
Conforme Surian (2010) criangas autistas mostram uma capacidade muito grande e em
especial, em lista de nomes, nos fatos. Sao capacidades que surgem principalmente em
criancas com menos dificuldades na fala. Muitas dessas criancas manifestam a
capacidade de memorizar uma grande quantidade de informacdes, se for relacionada a
algo do seu interesse.

O quadro abaixo, explica de forma didatica, os grupos possiveis de fatores etiologicos

envolvidos no TEA.

Quadro 1. Grupos de alteragies genéticas ¢ ambientais associadas ao TEA

GRUPDS DE CALUSAS Yo
Anormalidades cromossomicas 2
Microduplicagtes/ Microdelegbes 1]
Doengas monogénmcas 5
Ambiental 3
Multifatonial e epigenética a0

Em vista disso, e diante de tantas discussoes nao ¢ correto aceitar que o autismo
¢ uma doenga. Mas sim, reafirmar que uma crianga autista pode conviver normalmente
como outras criangas € por ndo ser uma doenga, ndo existe cura, mas tratamento que
possa adequar ao convivio social e as atividades gerais. Na maioria das vezes, o
diagnostico assusta a familia, pois a sociedade costuma ignorar a diversidade e a
diferenca, ainda que discuta com frequéncia o assunto. E importnate dizer que, o autista
vive numa extrema soliddo, “onde o contato fisico direto e os movimentos ou ruidos que
ameagam romper a soliddo sdo tratados como se nao estivessem ali, ou, ndo bastasse
isso, sdo sentidos dolorosamente como uma interferéncia penosa” (BELISARIO e

CUNHA, 2010, p. 09)

2.1 A primeira inclusio é da familia

Todo ser humano tem uma base familiar, a qual pode ser regida por aspectos
positivos ou negativos. Partindo desse pressuposto, o significado de familia ¢ muito
singular para cada sujeito, cada um constrdi sua identidade a partir das relagdes nessa
tribo, sobretudo, com as experiéncias que se apropriam no convivio didrio. Nesse
contexto, o autista necessita dessa base familiar. Primeiro, porque ¢ através dessa

interacdo que a crianga pode desenvolver suas habilidades ou se fechar para mundo.
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Polonia e Dessen (2005; 2007) destacam questdes sobre configuragdes, vinculos
familiares e a importancia da rede social de apoio para o desenvolvimento humano.
Nestes estudos, as autoras apontam sobre a necessidade de compreender as
inter-relagdes entre escola-familia, visando uma integragdo mais efetiva entre esses
sistemas, respeitando peculiaridades de cada segmento, e da implementacdo de
pesquisas que levem em conta esses dois contextos.

Na relagdo familiar ¢ sabido, que a maioria das criangas com TEA, aprende a se
comunicar ¢ se relacionar, de modo que, o laco de afetividade ajuda no processo de
aquisi¢do de conhecimento através da relagdo social. Dorothy Law e Rachel Harris (
2003) no livro de suas autorias, “As criancas aprendem o que vivenciam”, afirmam,
pois que, a experiéncia também ¢ cercada por conflitos e diferencas, porém, sdo
necessarias para tirar da zona de conforto sujeito com repertorio de agdes e desejos
restritos.

Ainda, segundo as autoras, ¢ dentro desse ambiente que inumeras
particularidades emergem. Quando se tem um sujeito com alteragdes no
desenvolvimento em casa, essa diferenca ¢ explicita e exige dos familiares cuidados,
quanto aos fatores que levam esses sujeitos a se comportarem pelos julgamentos de
inadequagdes. Segundo Monica Santos (2009), no tocante a relagdo entre familia e
escola, ¢ preciso que ambas assumam um compromisso de reciprocidade, onde as

responsabilidades sejam divididas igualmente:

No que cabe as relagdes entre familia e escola, torna-se imperativo
assumir um compromisso com a reciprocidade. De um lado, a familia, com
sua vivéncia e sabedoria pratica a respeito de seus filhos. De outro, a escola
com sua convivéncia e sabedoria ndo menos pratica a respeito de seus alunos.
E preciso entender que esses mesmos alunos sdo também os filhos, e que os
filhos sdo (ou serdo) os alunos. Dito de outra forma: cabe as duas institui¢des
mais basicas das sociedades letradas o movimento de aproximagdo num
plano mais horizontal, de distribuicdo mais igualitaria de responsabilidades.
(2009, p. 05)

Por conseguinte, traduzir o autismo exige, aparentemente, mais do que atender
as necessidades de uma pessoa, ou as expectativas sociais; exige o engajamento na
co-criagao de um mundo compartilhado possivel, no qual as diferengas entre as pessoas
— ndo apenas do “espectro autista”, mas do amplo espectro humano — possam ser mais
bem aproveitadas por elas mesmas. A vida escolar ¢ um direito de toda crianca. As

expectativas de uma familia ao matricular seu filho autista em uma escola de ensino
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regular sdo iguais as de uma familia de uma crianga sem dificuldades especificas e
notdrias, nem necessidades especiais aparentes.
Logo, essa inclusdo familiar deve ser humanistica, democratica, amorosa, mas
nao piedosa, que percebe o sujeito em sua singularidade e que tem como objetivo o
crescimento, a satisfacdo pessoal e a inser¢@o social de todos. Por conseguinte, traduzir
0 autismo exige, aparentemente, mais do que atender as necessidades de uma pessoa, ou
as expectativas sociais; exige o engajamento na co-criagdo de um mundo compartilhado.
Um mundo possivel, no qual as diferencas entre as pessoas — ndo apenas do “espectro
autista”, mas do amplo espectro humano — possam ser mais aproveitadas por elas
mesmas.
Cabe ressaltar novamente que, a vida escolar ¢ um direito de toda crianga. As
expectativas de uma familia ao matricular seu filho autista em uma escola de ensino

regular sdo iguais as de uma familia de uma crianga sem dificuldades especificas e

notodrias, nem necessidades especiais aparentes.

3. O entrelace da familia do estudante com tea e a escola

Como ja mencionado anteriormente, a familia ¢ a base que fortalece a educacao
escolar, sem uma base familiar a educacao escolar da crinaga se compromete, porque ¢
através dos ensinamentos da familia que a escola consegue desenvolver outros
ensinamentos. Isso ndo quer dizer que exista uma dependéncia, mas sim uma rel¢do de
complementacdo. De acordo com Guzzo (2000), o sentido etimologico da palavra
educar significa promover, assegurar o desenvolvimento de capacidades fisicas,
intelectuais e morais, sendo que, de forma geral, tal tarefa tem sido de responsabilidade
dos pais.

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (1999), o grupo familiar tem uma fungao
social determinada a partir das necessidades sociais, sendo que entre suas fungdes esta,
principalmente, o dever de garantir o provimento das criangas para que possam exercer
futuramente atividades produtivas, bem como o dever de educé-las para que "tenham
uma moral e valores compativeis com a cultura em que vivem". (P. 238). Nesse mesmo
sentido, Oliveira (2002) resume a fun¢do da familia dizendo que "a educacao moral, ou
seja, a trasmissdo de costumes e valores de determinada época torna-se, nesta
perspectiva, seu principal objetivo" (p.16).

E evidente que essa relagdo entre escola, familia e o trantorno encontra-se diversos

obstaculos: preconceito, falta de politicas publicas, de uma educacgdo inclusiva e outros
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fatores. Ou seja, ndo ¢ s6 uma via de mao dupla mas de diversas vias que refletem na
condugdo socializadora. Com base nessa construgdo, resulta a crianca autista a qual
necessita de um olhar mais sensivel da familia e da escola, ambas caminhanado lado a
lado e nao de forma individual. Por conseguinte, traduzir o autismo exige,
aparentemente, mais do que atender as necessidades de uma pessoa, ou as expectativas
sociais; exige o engajamento na cocriagdo de um mundo compartilhado possivel, no
qual as diferengas entre as pessoas — ndo apenas do “espectro autista”, mas do amplo
espectro humano — possam ser mais bem aproveitadas por elas mesmas.

No Brasil, o governo criou politicas e diretrizes que proporcionaram as condi¢des de
acesso aos espacgos € aos recursos pedagdgicos necessarios a inclusdo®. Além disso,
viabilizam ferramentas que apoiam os profissionais na atuagdo € na compreensio da
inclusdo escolar, bem como no processo de organizacao da aprendizagem com vistas a
valorizacao das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais dos alunos.
(CABRAL e MARIN, 2017).

Nessa perspectiva, o papel do professor nesse processo assume se coOmo
fundamental importancia, j& que sua agdo mediadora ¢ imprescindivel na promocao de
culturas e praticas pedagogicas inclusivas no contexto escolar. Mesmo que ndo caiba
somente a escola o papel de transformagdo das desigualdades economicas e sociais, a
educacdo tem um papel preponderante na dentncia dos fatores que acentuam a
exclusdo, procurando formar sujeitos criticos que, organizados socialmente, contribuam
para a superacao de relagdes assimétricas de poder.

Dessa maneira, salienta-se que a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar (PNEEPEI) de 2008°, ja garantia direitos aos alunos
com deficiéncias e com Transtorno do Desenvolvimento Global, porém um importante
marco na década atual foi a lei foi criada pelo Governo Federal, a fim de eliminar
barreiras, para participacdo plena dos estudantes com dificuldades e necessidades
especificas, através de acesso a escola comum e uma educacdo especial com propostas
pedagdgicas integrativas, para tanto em 2015 foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusao (
LBI).

De acordo com Saviani (2005), a escola se relaciona com a ciéncia € ndo com o

senso comum, € existe para proporcionar a aquisicdo de instrumentos que possibilitam o

2 E possivel observar através do site:
https://proceedings.science/cbee/cbee-2018/papers/politica-nacional-de-educacao-especial-2008-2018--a-i
nclusao-escolar-entre-o-texto-e-os-contextos.

3 Idem.
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acesso ao saber elaborado (ciéncia) e aos rudimentos (bases) desse saber. A contribuigao
da escola para o desenvolvimento do sujeito € especifica a aquisicdo do saber
culturalmente organizado e as areas distintas de conhecimento. No que diz respeito a
familia, "um dos seus papéis principais € a socializacao da crianga, isto ¢, sua inclusao
no mundo cultural mediante o ensino da lingua materna, dos simbolos e regras de
convivéncia em grupo, englobando a educagdo geral e parte da formal, em colaboracio
com a escola" (Polonia & Dessen, 2005, p.304).

Nota-se que, para a inclusao do aluno portador do Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) precisa acontecer por meio da socilizagdo entre essas instituigdes,
tendo como base a premissa da aceitagdo que a crinaga autista possui particularidades e
ndo precisa ser tachada como uma crinaga diferente das outras, mas sim, uma crianca
que necessita de apoio, afetividade e politicas publicas. Outro modelo que visa
compreeder o envolvimento entre familia e escola ¢ o modelo das esferas sobrepostas
que tratam dos diversos procedimentos adotados pelos pais para auxiliar essa relaco.

Essa estratégia, consta de uma andlise critica da importancia dessa relagcdo para
que a a crianga autista possa se desenvolver interagindo, sendo incluida, com base na
capacitacdo da equipe pedagdgica, com a capacidade da professora, com sua
sensibilidade para perceber os os alunose conhecé-los, assim como em saber se a
escola estava fazendo alguma coisa para melhorar o ensino e seus recursos . A figura I
abaixo representa de forma esquematizada o modelo das esferas sobrepostas com base
na triplice rela¢ao familia, escola e o autismo.

A base se encontra na forca A ( a crianga ¢ seu desenvolvimento escolar e
social), ja a forca B € a experiéncia, contato da crinaga com a sociedade, com a
existéncia, ¢ a través desse contato que o educando desenvolve sua filosofia de vida.
Na forca C ¢ o ambiente educacional, ¢ a base escolar a qual complementa e reforga a
experiéncia das duas outras esferas. Assim, ressalta-se que as esferas sobrepostas nao
sdo estastica, logo existe movimento, dependendo das necessidades, demandas,
experiéncias e evolugao da crianga.

Afirma-se que as duas esferas estdo constantemente sob a for¢ca C, visto que
existe tempo, nivel de escolaridade e idade da criancga, representanto duas instituicdes
muito complexas que envolve a famliia e o contexto escolar. As culturas das duas

esferas ajudam a determinar o grau de sobreposi¢ao das esferas.
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FIGURA
O MODELO DAS ESFERAS SOBREPOSTAS

Familia Escola

|~

-

Forga B | ForgaC
Experiéncias/ Experiéncias/
Filosofia da Filosofia da
Familia Escola

Y

ForgaA — Tempo!idade/ série

Fonte: Epstein, Kaufmann, Losel (eds.), 1987,

Legenda: Interacdes intranstitudionais {letras mindsculas)

Interacdes intennstitucionas (letras maidscula)

Fff — familia — Ef — escola — Cic - crianga - Pfp = pais — Prof/prof. — professor

Didatica e estratégias educacionais

Trazendo o contexto historico, cabe dizer que, os primeiros indicios de um
sistema de avaliacdo da aprendizagem remontam a época da colonizagdo, quando os
padres fazia a catequizagao dos indios, impondo a sua cultura de um modo subserviente.
O ensino era meramente reprodutor sua postura tradicional com o foco no professor e
levava o aluno a uma pratica que o distanciava da convivéncia com a sociedade, no que

se refere as praticas da vida cotidiana. Sobre essa questdo Libaneo diz:

Os objetivos, explicitos ou implicitos, referem-se & formagdo de um aluno
ideal desvinculado com a sua realidade concreta. O professor tende a
encaixar o aluno num modelo idealizado de homem que nada tem a ver com a
vida presente e futura. A matéria de ensino ¢ tratada separadamente, isto ¢,
desvinculada dos interesses dos alunos e dos problemas reais da sociedade e
da vida. (LIBANEO, 1994, p. 64)

Dessa forma, muitas escolas e professores ainda se baseiam em metodologias
arcaicas de ensinagem, mesmo existindo ao lado de sua sala de aula um laboratorio de
informatica com computadores de Ultima geragdo. Eles ndo se permitem a entender esse
processo € muito menos ter contanto com ele. Em decorréncia disso, muitos educandos
chegam as escolas com celulares de ultima geracdo e preferem usar o facebook, ou
twitter durante as aulas do que prestar atengao aos conteudos elencados pela escola
como importantes para sua formacdo. Os educadores preferem entender o ato de educar

apenas com quadro e giz e assim perpetuam um modelo ja desgastado, com resultados
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minimos.

Nesse sentido, o processo de inclusdo educacional dos alunos com autismo
exige mudancas nas praticas pedagdgicas, no curriculo e no rompimento de
atitudes discriminatorias que tém dificultado a permanéncia destes no ensino
regular. Assim, a inclusdo de alunos com TEA, também pode contribuir para uma
melhoria dos aspectos que envolvem conviver com as diferencas, trazendo para
primeiro plano o respeito a diversidade de diferentes formas de existir (MANTOAN,
2018).

O ludico pode ser utilizado em todas as disciplinas, desde que sejam bem
adaptados a faixa etaria e prontiddo dos alunos. Sendo interessantes e desafiadores,
propiciando oportunidades para que todos participem, podem desenvolve habilidades de
comportamento, pois através deles € possivel criar situagdes para que os participantes
aprendam a trabalhar em equipe, desenvolvam a criatividade, bom humor, imaginacdo, e
capacidade de adaptacdo a diferentes ambientes. Nesse sentido, “tais habilidades sdo
muito importantes e caracterizam o homem competente para bem viver em sociedade”.
(UNICEUB, 2013, p. 236).

O estudo deve ser compreendido em sua dimensdo social. Para isso, ¢ essencial
uma didatica que construa pontes entre o significado do contetido curricular e aquele
compreendido pelo aluno. Para esta tarefa, ¢ necessario que os professores tenham uma
compreensdo profunda acerca do conceito de planejamento o qual nasce a partir do
estabelecimento de metas e de objetivos que a escola deseja alcancar. Esse ¢ um
momento importantissimo para a construgdo de conhecimento sobre gestdo e didatica,
articulagdo com a comunidade, constitui¢do de uma equipe colaborativa e qualificacao
das agdes.

Formar o professor na perspectiva da educagdo inclusiva implica em
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e os das praticas
pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis de
ensino. A formagdo do professor inclusivo, requer o redesenho das propostas de
profissionalizacdo existentes e¢ uma formagdo continuada que também muda
(MANTOAN, 2015, p. 81). De acordo com o Desenho Universal para a
Aprendizagem —DUA (NUNES; MADUREIRA, 2015), as estratégias didaticas devem
ser escolhidas conforme as demandas da turma atendida. Dessa forma, o professor
devera conhecer seus alunos e elaborar estratégias em que toda a turma possa ser

contemplada.
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3.1 Relato de experiéncia na sala de aula
Dando continuidade a discussdo anterior, o intendo dessa secao ¢ trazer retatos
experiéncia de praticas pedagogicas insurgentes que permitem, de algum modo, a
inclusdo de estudantes com TEA. Para a pesquisadora Joan Scott (1998), visibilizar as
experiéncias, significa trazer a cena histérias de vida de sujeitos historicamente
excuidos.

Nesse sentido, ainda segundo Scott:

Falar sobre as experiéncias dessa forma nos leva a tomar como visivel a
existéncia de individuos experiéncia é algo que as pessoas tém mais do que
perguntar como conceitos de individualidade de sujeitos e como suas
identidades sdo produzidas, (...). A experiéncia estabelece a existéncia

anterior de individuos. (SCOTT, 1998, P.307).

Para a autora, ¢ um ato politico e verdadeiro trazer para o campo da ciéncia relatos da
propria pessoa a respeito de questdes que ela vivenciou. Nessa pespectiva, Jorge Larrosa
Bondia, aponta que as experié ncias sdo como artefato do subjetivo e oferecem a
colheita de informacao na medida que provoca a desestabilidade dos/as envolvidos/as,
tecendo assim, um cenario de formacao entre os envolvidos . Nesse sentido :

(...) Pode ler se outro componente fundamental da experiéncia: sua
capacidade de formacgao e transformagdo. Experiencia € aquilo que nos
passa, ou nos toca, ou nos acontece e ao nos passar nos forma, nos
transforma. Somente o sujeito da experiencia esta, portanto, aberto a
sua propria transformagdo. (IARROSA, 2002. P. 25/26)

Se a experiéncia ¢ que nos desloca, o que nos acontece como aponta Larrosa
(2002). Pois bem! nas proximas linhas, visibilizo uma experiéncia a partir do
acompanhamento de alguns alunos com transtorno do aspecto autista, do 6° ano do
ensino fundamental II de uma escola da Rede de Educagio Basica do municipio de Salvador,
BA. Através do dia a dia da sala de aula, foi possivel observar e ser apoiadora e
auxiliar desses alunos nas atividades curriculares da escola, tentando facilitar o
entendimento e ajudar para que eles conseguissem se socializar com as outras criangas,
tentando aproxima-las com calma e afetividade.

Nessa sintonia, a pesquisadora e professora bell hooks®, (2020) aponta que, a

educacdo/aula igualitaria e inclusiva carece ser um lugar marcado pelo sentimento de
luta e resisténcias e afeto, na qual h4 uma consideragao notavel da adesao entre teoria e

préatica, ¢ urgente um trabalho em didlogo com o educador e o educando. Paralelo a isso,

* O nome de bell hooks esta escrito em mintsculo, porque é um posicionamento politico da prérpia
autora.
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nota se que para uma “pratica para liberdade”, lastreada num planejamento, ¢ preciso
um tensionamento no curriculo, exigindo assim, um olhar atento frente a realidade
sociocultural, geografica dos estudantes dentro das escolas publicas. Nesse sentido,
com ajuda de colegas comprometidos, conseguimos recursos de multifuncionais para a
escola. No intento de contribuir com a politica de inclusao.

Outra experiencia pertinente, ¢ quando possibilitamos os estudantes com TEA
utilizar o aparelho celular, instrumentos que eles gostam muito, como metodologia
estratégica de de ensino e aprendizagem, por ser o mundo de diversdo deles, usamos
essa tecnologia no nosso favor. E importante dizer que trabalhar com esses alunos
possibilitou um grande aprendizado para minha pratica docente. Contudo, nido basta
nosso esfor¢o na sala de aula. E importante dizer ainda, que todos esses estudantes
necessitam de profissionais qualificados, de politicas publicas de inclusdo para ofereca
suportes para que os autista se desenvolvam melhor. E sem perder de vista que a familia
tem um papel fundamental na luta por essa educagao inclusiva.

Na educacao escolar, a insercdo das tecnologias com seus novos modos de
aprender e ensinar, precisamos aprender arte de traduzir todo o conhecimento em agao,
traduzida, pela capacidade de transformar o espago escolar em um espago escolar vivo
de interacdes, proporcionado o desenvolvimento mais dinamico aos estudantes autistas.

Tendo o prazer de educar e estimular de forma ndo sé critica, mas também
ludico as situagdes de producdes de filmes, utilizando as ferramentas tecnologicas de
forma construtivas, com a proposta da minha metodologia ser voltada para a formacao
de formar cidaddos, vivenciando processos participativos de compartilhamento de
ensinar ¢ aprender, consolidado aprendizagem com ag¢des praticas, que mim tornar
juntamente com nossos alunos, verdadeiros aprendizagem onde objetivo de ensinar

entrega-se em todas as dimensdes, emotivas, sociais e éticas.

Consideracoes finais

A partir da proposta central desse trabalho, o enlage entre a familia e a escola
no contexto do autismo, observou que nao ndo ¢ possivel uma educacdo escolar sem
familia e nem familia sem escola. Nesse sentido, a educagdo da crianca portadora do
autismo necessidade de uma interagdo positivada entre essas duas intituuicdes. Sendo, a
base familiar o primeiro contato que a crianga tem para desenvolver as sua habiliaddaes,

visto que ¢ com base na aceitagdo do transtorno que a escola pode contribuiur também
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positivamente com as atividades cognitivas do estudante.

Como foi possivel observar, o TEA nao ¢ uma doenga, mas um transtorno o qual
compromete algumas habilidades da crianga com autismo. Assim, existe muitas duvidas
em relacao a causa, por isso ainda tem muito preconceito a ser vencido, por isso ¢
importante que a familia e a escola tenham uma relacdo participativa e ndo de exclusao.
Dessa maneira, escola e familia sdo instituigdes diferentes, no entanto compartilham de
um mesmo objetivo quando o assunto ¢ o TEA: ajudar na formag¢ao do estudante autista.

Por fim, ¢ importante deixar claro, o quanto uma pratic apedagogica ¢ uma
ferramenta essencial no crescimento cognitivo do aluno com TEA, porque ¢é um
instrumento educacional primordial para qualidade de vida de todas as crinagas e de
forma especifica da crianga autista. Logo, essa pratica exige organizagdo, aten¢do, €

implicamento politico na elaboragdo das atividades de maneira ludica e transgressor.
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